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Resumo

A educacao e a cultura sdo elementos essenciais ao desenvolvimento de uma regido. Nesse sentido o
artigo objetiva correlacionar a relacio existente entre a educacéo e a cultura e a construcao da
identidade territorial, junto ao CEINF Prof. Mario Ocaris Rosa, administrado pela rede publica do
Municipio de Ponta Pora-Ms. O estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa exploratéria descritiva,
com abordagem qualitativa, quanto aos procedimentos técnicos a pesquisa é caracterizada como
sendo um estudo de caso, os dados primarios foram coletados através da pesquisa de campo, com a
aplicacdo de um questionario semiestruturado contendo 04 (quatro) perguntas fechadas e 06 (seis)
perguntas abertas, direcionados a 16 (dezesseis) professoras. O procedimento de interpretacio dos
dados esta referenciado na analise de discurso. Os resultados indicam que a literatura aponta que a
educacio é o elemento facilitador da cultura, e que a relacio entre essas duas grandes areas do saber
podem sim contribuir para a construcao da identidade territorial.

Palavras-chave: Educaco. Cultura. Identidade Territorial.

Abstract

Education and culture are essential elements for the development of a region. In this sense, the
article aims to correlate the relationship between education and culture and the construction of
territorial identity, with CEINF Prof. Mario Ocaris Rosa, administered by the public network of the
Municipality of Ponta Pora-Ms. The study is characterized by being an exploratory descriptive
research, with a qualitative approach, regarding the technical procedures the research is
characterized as being a case study, the primary data were collected through field research, with
the application of a semi-structured questionnaire containing 04 (four) closed questions and 06 (six)
open questions, addressed to 16 (sixteen) teachers. The procedure of interpretation of the data is
referenced in discourse analysis. The results indicate that the literature points out that education is
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the facilitating element of culture, and that the relationship between these two great areas of
knowledge can contribute to the construction of territorial identity.

Keywords: Education. Culture. Territorial Identity.

Introducao

A educacéo e a cultura sdo elementos essenciais ao desenvolvimento de uma regido, dada a
sua importancia e contribuicoes para a formacao da identidade territorial. Hall (2015) argumenta
que a identidade é construida historicamente por meio da atuacao dos diversos atores que compoem
a localidade - escolas, universidades, fundacoes, associacoes etc.

Nesse sentido o entendimento do processo de construcao da identidade, corroborado por
Castells (2018), nos diz que a identidade é construida, e que para isso deve-se considerar elementos
essenciais a sua compreensao — como, a partir de qué, por quem, e para que isso acontece.

A identidade sob essa perspectiva é definida como “[...] o processo de construcio de
significados com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual (ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significados”, podendo haver
“maultiplas identidades para determinado individuo ou ator coletivo” (CASTELLS, 2018, p. 54).

Assim sendo, a identidade territorial representa fonte de significados para os préprios atores,
que por eles foram criadas e construidas, por meio de um processo de identificacio, as quais poderao
se constituir como fonte de mudancas, traduzindo-se em anseios, lutas, novas rotas, outros rumos e
consequentemente em desenvolvimento.

Ao pensarmos o desenvolvimento regional, precisamente se considerarmos a educacgéo e a
cultura como agentes fomentadores, torna-se imprescindivel compreender a relacao existente entre
a educacao e a cultura local, bem como saber quais os reflexos incidentes sobre a populacdo em
idade escolar, e isto requer estudos multidisciplinares, que abarquem contetdos capazes de
contribuir para o melhor entendimento. Nas palavras de Castells (2018, p. SS), “a construcéo de
identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela histéria, geografia, biologia, instituicoes
produtivas e reprodutivas, pela memaoria coletiva e por fantasias pessoais|...]”

A identidade territorial vem recebendo atencédo de diversos estudiosos de areas como a
geografia (RAFFESTIN, 1993; GRASSO, 1998 apud POLLICE, 2010), sociologia (CASTELLS, 2018;
HALL, 2015), antropologia (CUCHE, 2012). Nesse sentido Silva (2015) argumenta que a identidade
territorial se constréi no tempo, nutrindo-se de elementos socioculturais, politicos e histéricos e a
educacao, elementos necessarios para alicercar e fortalecer um sentimento de pertencimento capaz
de identificar e diferenciar a sociedade local dos demais territérios, vale ressaltar ainda, que a
formacéao ou construcdo da identidade territorial esta enraizada no contexto social, cultural, coletivo
e histérico de cada individuo em cada territorio.

No cerne deste cendrio, observa-se o municipio de Ponta Poré e sua relagio heterogénea com
a cidade de Pedro Juan Caballero, duas culturas que se tornam uma sé por serem cidades
conturbadas. Dessa maneira, observa-se a necessidade em saber a resposta para a seguinte
inquietacdo: Como a educacédo e a cultura podem contribuir para a construcdo da identidade
territorial?

E para contribuir com o debate acerca do tema, apresenta-se como objetivo para este artigo,
correlacionar a relacdo existente entre a educacdo e a cultura e a construcdo da identidade
territorial, junto ao CEINF Prof. Mario Ocaris Rosa no municipio de Ponta Pora - Ms.

Dessa forma, para o alcance do objetivo proposto tém-se os seguintes objetivos especificos:
i) Demonstrar a educagao e a cultura como instrumentos facilitadores e promotores da identidade
territorial; ii) Descrever as principais atividades educacionais e culturais que reforcam a identidade
territorial no CEINF Prof. Mario Ocaris Rosa; iii) Encontrar alternativas de organizacao, que
consubstancie ao fortalecimento da identidade territorial. A motivagdo para este artigo vem da
necessidade de se ter uma “identificacido”, senso de pertencimento, aliado a possibilidade de
crescimento educacional, cultural das pessoas e da comunidade local. Trata-se de uma pesquisa
descritiva, de natureza exploratéria, em que os dados coletados, através da pesquisa de campo, foram
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analisados em carater qualitativo e o procedimento de interpretacdo desses dados esta referenciado
na andlise de discurso.

Os resultados indicam que a literatura aponta que a educacao é o elemento facilitador da
cultura, e que a relagao entre essas duas grandes areas do saber podem sim contribuir para a
construcao da identidade territorial.

Além dessa introducéo, o artigo esta estruturado em sete secdes. Na préoxima, apresenta-se o
referencial sobre educacdao sob a perspectiva de Jean Piaget, Henry Wallon, Lev Semenovich
Vygotsky, Rudolf Stainer. Na secdo de niimero trés, apresentam-se os conceitos relacionados a
cultura; a secdo quatro trata da identidade territorial e a segio cinco traz os materiais e métodos
utilizados que auxiliaram a compor os resultados do estudo e por fim nas secoes seis e sete sao
apresentados os resultados e as conclusodes, respectivamente.

Revisao de literatura

Neste capitulo desenvolvem-se os assuntos fundamentais para a abordagem do tema
escolhido.

A educacao sob a perspectiva de: Jean Piaget, Henry Wallon, Lev Semenovich Vygosttsky,
Rudolf Stainer

O processo educacional tem um significado relevante para o desenvolvimento das pessoas
em todos os tempos — presente, passado e futuro. A educacdo possibilita ao ser humano avancos
significativos no sentido de garantir um futuro de maneira mais abrangente.

Sob a édtica da pedagogia, o processo educacional ndo se da puramente no ambiente escolar.
Neste sentido Brandéao (1981) afirma que a educacéo estd presente no cotidiano de todos e que se
manifesta de varias maneiras: em casa, na rua, na igreja etc. Ainda segundo Brandio, ndo ha um
modelo Gnico de educagao, uma tinica forma, um nico lugar onde ela acontece.

Pode-se afirmar entdo que a educacdo tem uma extensdo muito maior do que se possa
imaginar e nesse sentido representa tudo aquilo que o saber pode proporcionar ao individuo, nao se
esgota com o que esta disposto na legislacéo.

Na perspectiva construtivista de Piaget®, o conhecimento, o saber do individuo é construido
a partir da interacao entre individuo versus meio e individuo versus objeto, ou seja, o conhecimento
é construido nas trocas promovidas com o objeto, é um ciclo de equilibracéo e reequilibracao, entre
assimilacdo e acomodacio, ou seja, entre os individuos e os objetos do mundo.

Flavell (1996) ressalta que para Piaget, a educacido deve possibilitar a crianca um
desenvolvimento amplo e ativo, defende que a construcdo de cada ser humano é um processo que
acontece ao longo do desenvolvimento da crianca. O processo divide-se em quatro fases:

. Sensoério-motor (0 — 2 anos) — esta fase representa a conquista através da
percepcao e dos movimentos, a organizacio inicial dos estimulos ambientais.
. Pré-operatoério (2 — 7 anos) - nesta etapa a crianca evolui de um ser sensorio-

motor para um funcionamento conceitual, nesta fase surgem: o jogo simbdlico, o desenho e
a linguagem falada.

. Operatorio-concreto (8 — 11 anos) — tem-se o inicio da vida escolar é marcado
por relevantes aquisicoes intelectuais, a crianca nédo esti mais limitada a percepcéao, a
crianga operacional concreta pode assumir o ponto de vista do outro e sua linguagem é
comunicativa.

° Operatoério-formal (a partir dos 12 anos até aos 16 anos) — o raciocinio da crianga nas
operacoes formais atinge o pensar sobre o passado, presente e futuro e com situagdes hipotéticas, o
pensamento livra-se da relacdo com o concreto, o pensamento lida tanto com o real como com o
possivel.

Para Flavell (1996), o entendimento de Piaget a respeito da aprendizagem obteve destaque
na educacéo brasileira e se estabeleceu na década de 60, com énfase para a participacao ativa da

3 Jean Piaget — conhecido como psic6logo do desenvolvimento, mas também como filosofo, 16gico e educador, nasceu em 9 de
Agosto de 1896 em Neuchatel, Suica. (FLAVELL, 1996)
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crianca no processo de desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem é construida em processos de
troca, por isso a sua teoria é também chamada de Construtivista.

O desenvolvimento da crianca sob o enfoque das teorias de Henry Wallon®, propde um estudo
contextualizado do comportamento infantil, para melhor entender cada etapa do seu
desenvolvimento, bem como as relacdes estabelecidas entre a crianca e o seu ambiente (GALVAO,
1995).

Ainda segundo Galvao (1995), Wallon destaca que as trocas relacionais da crianca com os
demais sao consideradas essenciais para o desenvolvimento da pessoa, assim pode-se afirmar que,
as criangas nascem imersas em um mundo “cultural e simbélico”, ao qual permanecerao envolvidas
em um sistema social por pelo menos trés anos.

Galvao (1995) argumenta que assim como Piaget, Wallon propdée um estagio de
desenvolvimento, que se divide em 0S5 (cinco), a saber:

o Estagio 1 - Impulsivo (0 a 3 meses) Emocional (3 meses a 1 ano) - o primeiro ano de
vida da crianga é predominantemente afetivo e é por meio da afetividade que a crianca estabelece
suas primeiras relacoes sociais e com o ambiente;

° Estagio 2 - Sensoério-motor (12 a 18 meses) Projetivo (3 anos) — se estende até por
volta dos 3 anos de idade e tem predominio das relacoes exteriores e da inteligéncia. Destacam-se
os aspectos discursivos que por meio da imitacdo favorece a aquisicio da linguagem;

° Estagio 3 - Personalismo (3 a 6 anos) Crise de Oposicao (3 a 4 anos) Idade da graca (4
a S anos) Imitacao (S a 6 anos) — tem-se refletida a caracteristica oscilante do desenvolvimento, ha
predominio da afetividade. Estendendo-se até os seis anos de idade, formam-se a personalidade e a
autoconsciéncia do individuo;

° Estagio 4 - Categorial (6 a 11 anos) — predominio da inteligéncia e a exterioridade,
que se estende até por volta dos onze anos de idade, a crianca passa a pensar conceitualmente,
avancando para o pensamento abstrato e raciocinio simbélico, favorecendo funcdes como a
memoria voluntaria, a atengio e o raciocinio associativo;

° Estagio S - Adolescéncia (a partir dos 11 anos) - as transformacoes fisicas e
psicolégicas da adolescéncia acentuam o carater afetivo desse estagio. Conflitos internos e externos
fazem o individuo voltar-se a si mesmo, para (auto) afirmar-se e poder lidar com as transformacoes
de sua sexualidade.

No entanto, o autor nido vé o crescimento da criangca de modo linear, entende que o
desenvolvimento humano tem momentos de crises, isto quer dizer que as pessoas, neste caso as
criancgas, ndo sao capazes de se desenvolverem sem seus conflitos internos, deste modo, entende-se
que para cada estagio deve ser estabelecida uma forma de interacdo com o outro.

Wallon €, portanto, um tedérico que amplia e reconstr6i a compreensio sobre o
desenvolvimento da crianca por erigir um modelo de investigacdo e interpretacdo que rompe com
vises lineares e positivistas. (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p. 40)

Gratiot-Alfandéry (2010) argumenta que Wallon esta entre os diversos tedricos que no inicio
do século XX incentivaram importantes mudancas na educacio a partir de suas contribui¢des de
cunho tedrico inovadoras, fato esse que se deve a amplitude de sua formacao, ao seu envolvimento
politico, o que tornaram seu pensamento abrangente e muito bem embasado.

Outro autor, pesquisador, muito utilizado para o estudo do desenvolvimento da crianca,
amplamente utilizado pela drea de educacido é Vygotsky® o autor trabalha conceitos ligados ao
histérico e social.

Rego (1995) entende que para Vygotsky a crianca nasce inserida em um meio social, que é a
familia, e é com esse convivio familiar que se estabelecem as primeiras relagdes na interacdo com a
linguagem com os outros individuos e o meio, ou seja, no minimo duas pessoas devem estar
envolvidas ativamente trocando experiéncia e ideias.

A interacao entre os individuos possibilita a geracdo de novas experiéncias e conhecimento.
Nesse sentido pode-se afirmar que a aprendizagem, segundo Vygosky, é uma experiéncia social,

4 Henri Wallon nasceu na Franca, em 1879, viveu toda a sua vida em Paris, onde morreu em 1962. Antes de chegar a psicologia
passou pela filosofia e medicina, numa trajetéria que trouxe marcas para a formulagio de sua teoria. Ao longo de sua carreira
foi cada vez mais explicita a aproximacéo com a educacéo. (GALVAO, 1995, p.15)

5 Lev Semenovich Vygosttsky (1896-1934), russo, estudioso na area de historia, literatura, filosofia e psicologia, dedicou-se a
docéncia de 1920 a 1934 (REGO, 1995).
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mediada [...] o processo de mediacio, por meio de instrumentos e signos®, é fundamental para o
desenvolvimento das funcoes psicolégicas superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A
mediacdo € um processo essencial para tornar possivel atividades psicolégicas voluntérias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

Para que ocorra a aprendizagem, Oliveira (1997) lembra-nos que na visdo de Vygotsky, a
interacdo social deve ocorrer dentro da chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) - que
seria a distancia existente entre aquilo que a pessoa ja sabe, ou seja, seu conhecimento real.

Vygotsky desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal para discutir e
explicar a relacdo existente entre desenvolvimento e aprendizagem. Para o autor, as situacoes de
aprendizagem vividas pelo sujeito (criancgas) e mediadas por sujeitos (professores) mais experientes
geram mudancas qualitativas e impulsionam o processo de desenvolvimento do individuo.

Portanto, cabe ao professor fazer a mediagcio da aprendizagem utilizando técnicas que levem
a crianca a tornar-se independente e dessa maneira estimule o conhecimento potencial, de modo a
criar uma nova Zona de Desenvolvimento Proximal com frequéncia.

Cabe destacar que o professor podera estimular a crianga com trabalhos em grupos, utilizar
técnicas para motivar, facilitar a aprendizagem e diminuir a sensacdo de soliddo da
crianga/individuo, também deve estar atento para permitir que este aluno construa seu
conhecimento em grupo com participacio ativa e a cooperacéo de todos os envolvidos, sua orientacao
deve possibilitar a criacdo de ambientes de participagao/interacéo, colaboracido e constantes
desafios.

A Pedagogia Waldorf, criada por Rudolf Steiner’, “é a aplicacdo da Antroposofia® e seus
principios na educacéao de criancas e jovens” (ROMANELLI, 2008, p. 146). Desse modo, a educacao
deve ser totalmente dedicada as necessidades do desenvolvimento da crianca. Fala-se neste caso, da
antropologia evolutiva, que para Steiner (1988), é o caminho evolutivo do homem e acontece a
medida que ele se desenvolve cognitivamente, o aprendizado cognitivo-intelectual ndo deveria ser
predominante em relacido as matérias artisticas, criativas e artesanais. Sendo assim, a pedagogia
Waldorf abre bastante espaco para as artes em vez de basear-se apenas no classico estudo sobre os
diferentes temas.

A crianca, crescendo, vai aprender a compreender qual serd o seu papel no mundo sem
qualquer imposicdo dos pais, das escolas e da sociedade em geral. Assim, Veiga (1994, p. 22)
argumenta que “a pedagogia que prepara para o mercado priva o jovem de ser ele mesmo.”

Os ensinamentos praticos da educacéao Waldorf estéo ligados principalmente ao desempenho
das tarefas manuais. As criancgas, por exemplo, sdo incentivadas a participarem de oficinas criativas,
onde a importancia da educacio artistica é dada através do ensino de atividades praticas, tais como
o trico.

Steiner argumenta que as criangas precisam dos contos de fadas, ressalta a importancia de
contar as criancas, contos populares, locais e do resto do mundo, porque os contos nio apenas
representam um patrimonio cultural inestiméavel, mas também porque representam um instrumento
essencial para o crescimento das criancas, com suas histérias de obstaculos e provacgdes que
desenham as etapas da viagem que a crianca tera de enfrentar na vida. Os contos de fadas dao
conforto as criancas e contribuem para o desenvolvimento da imaginacao e da compreenséao das suas
emocoes.

Dessa forma, as criancas podem associar as bonecas todas as emocoes e as expressoes que
preferirem. Para Waldorf as bonecas também sio consideradas uma ferramenta importante para
facilitar a crianca o didlogo consigo mesma.

6Signos sio elementos que lembram ou simbolizam algo e, portanto, podem ser usados para significar alguma coisa que foi
criada culturalmente. (DEMENECH, 2012, p. 5).

7 Rudolf Steiner nasceu em 27 de fevereiro de 1861-1925, em Kraljevec (atual Iugoslavia), filho de um funcionério ferroviério
subalterno

8 A Antroposofia considera o ser humano como portador de quatro entidades ou corpos. Essa descricio coincide com saberes
tradicionais e antigos pelos quais 0 homem néo € visto apenas como um ser terreno. O primeiro deles € o corpo fisico, composto
das substancias existentes no mundo mineral e sujeito as leis que o regem. Como segunda entidade, o homem possui o corpo
etérico ou vital, portador do principio que atua nos seres vivos: plantas, animais e seres humanos. Esse principio é responsavel,
de acordo com a Antroposofia, pelos fendmenos do crescimento, reproducio e demais funcées metabélicas do ser humano. A
terceira entidade é chamada de corpo astral ou das sensacdes, que aparece apenas nos animais e no homem, sendo veiculo da
vida de sentimentos e de sua expressdo. A quarta entidade é chamada de EU, portadora da individualidade, da consciéncia
humana. (ROMANELLI, 2008).
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As bonecas Waldorf sio feitas a mao, sdo macias e ajudam a crianca a desenvolver a
imaginacao. A sua principal caracteristica é a m4 definicdo de seus detalhes faciais, pois a boneca
precisa deixar espaco para a imaginacao da crianca. As criancas aprendem por imitacao, quando
imitam as atividades de seus pais, e através da experimentacao.

Desse modo, entende-se que a educacio escolar deve fornecer a crianca subsidios essenciais
para sua formacao que considerem todas as suas dimensées e competéncias humanas.

Cultura

Essa definicao foi criada por Edward Tylor no século XIX e apesar de sua atualidade,
geracdes e geracdes de antropdlogos procuraram aprofundi-la para melhor compreender o
comportamento social. “La cultura es algo vivo, compuesta tanto por elementos heredados del
pasado como por influencias exteriores adoptadas y novedades inventadas localmente. La cultura
tiene funciones sociales. Una de ellas es proporcionar una estimacion de si mismo, condiciéon
indispensable para cualquier desarrollo, sea este personal o colectivo”. (Verhelst, 1994, p. 42, apud
Molano, 2007, p. 72).

Analisando a relagao entre educacao e cultura, pode-se afirmar que ndo ha educacao que nao
esteja mergulhada na cultura da humanidade e, consequentemente, do momento histérico em que se
situa. Nesse sentido, Forquin corrobora afirmando que:

A cultura é o conteiido substancial da educacao, sua fonte e sua justificativa tdltima: a
educacao nao é nada fora da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-se-a4 que é pela e na
educacdo, através do trabalho paciente e continuamente recomecado de uma “tradi¢cido docente” que
a cultura se transmite e se perpetua: a educacgdo “realiza” a cultura como memdria viva, reativacao
incessante e sempre ameacada, fio precario e promessa necessaria da continuidade humana. Isto
significa que, neste primeiro nivel muito geral e global de determinacdo, educacdo e cultura
aparecem como as duas faces, rigorosamente reciprocas e complementares, de uma mesma
realidade: uma nao pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma desemboca
imediatamente na consideracgao da outra”. (1993, p. 15).

Para Vygotsky, a cultura tem uma dimensao mais ampla e significativa, independente da
potencialidade inata do individuo, mas se adquire e desenvolve nas relacées e no meio em que esta
inserido.

[...] a cultura nao é pensada por Vygotsky como um sistema estitico ao qual o individuo se
submete, mas como uma espécie de “palco de negociacdes” em que seus membros estio em constante
processo de recriacdo e reinterpretacao de informacoes, conceitos e significados. Ao tomar posse do
material cultural, o individuo o torna seu, passando a utilizd-lo como instrumento pessoal de
pensamento e acdo no mundol[...] (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

Na concepc¢éao de Simon (2015), sob uma perspectiva mais ampla, a cultura envolve o meio
natural, no qual o homem vive e se relaciona com os demais, envolve o saber fazer, condigcio basica
a existéncia e perpetuacdo do homem; e os bens culturais, feitos a partir das acdes humanas.

Envolve o trabalho e o seu resultado da criagdo, invencao, da inteligéncia, da sensibilidade,
da imaginacao, do ato reflexivo do homem, as manifestagées como o teatro, cinema, musica, danca,
circo, fotografia, pintura e as oriundas do pensamento como as letras de um modo geral, a poesia, o0s
contos conforme (CHAUi, 2006).

Nessa perspectiva, entende-se que a escola precisa levar em conta o contexto social e cultural
que os individuos se inserem e que, nido se pode conceber uma experiéncia pedagoégica
“desculturizada”.

Identidade territorial

Segundo Raffestin (1993), espaco e territério nao sdo equivalentes, seus conceitos é que
foram utilizados sem critérios, causando grandes confusées em analises, a0 mesmo tempo em que,
justamente por isso, se privaram de distinc¢Oes lteis e necessarias.

Regido pode ser definida como o locus de determinadas fungdes da sociedade total em um
momento dado, ou seja, um subespaco do espaco nacional total. (SANTOS, 1997). Santos e Silveira
(2006) definem territério como uma extensao do espago apropriada e usada, ou no sentido mais
restrito da palavra, o nome politico para o espago de um pais ou regido.
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Segundo Raffestin (1993), os atores sociais ao se apropriarem concreta ou abstratamente de
porgdes do espaco, delimitam territérios, mesmo que seja através de representacoes. Ao se produzir
um valor, uma representacdo, um controle sobre o espaco, os homens erigem territérios que se
articulam num campo relacional de poder. Flores (2006) conclui que:

Em outras palavras, o conceito de territério incorpora o jogo de poder entre os atores que
atuam num espaco. Como resultado desse jogo de poder, se define uma identidade relacionada a
limites geograficos, ou ao espago determinado. O territério surge, portanto, como resultado de uma
acao social que, de forma concreta e abstrata, se apropria de um espago (tanto fisica como
simbolicamente), por isso denominado um processo de construcgao social. (FLORES, 2006, p. 4).

Nesse sentido Silva (201S) argumenta que identidade territorial se constréi no tempo,
nutrindo-se de elementos socioculturais, politicos e histéricos necessarios para alicercar e fortalecer
um sentimento de pertencimento capaz de identificar e diferenciar a sociedade regional dos demais
territorios, dados ou construidos. Para Albagli (2004), o sentimento de pertencimento e um modo de
agir no ambito de um dado espaco geografico.

A identidade é dinamica, muda no tempo a semelhanca de todos os outros componentes
territoriais e do territério no seu complexo. A identidade apresenta uma variabilidade elevada em
termos tanto temporais, quanto espaciais; antes, tal variabilidade tende a ser maior na dimenséao
temporal do que aquela espacial (POLLICE, 2010, p.11).

E importante destacar que a formacéo da identidade territorial esta enraizada no contexto
social, coletivo e historico de cada territério, e quando valorizada pode contribuir ao
desenvolvimento e a implementacéo de processos inovadores em escala local.

Materiais e métodos

A secao apresenta os elementos metodolégicos que norteiam a execucao da pesquisa. Desse
modo, o método é entendido por Lakatos e Marconi (2011, p. 46) como “o conjunto de atividades
sistematicas e racionais, que com maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo -
conhecimentos validos e verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista”.

Os métodos empregados na pesquisa, incluem em um primeiro momento, a leitura de
materiais, os quais subsidiaram a pesquisa bibliografica com o propésito de levantar o acervo de
autores e obras ja publicadas referentes ao tema estudado - por meio impresso e digital. A
consecucao desta etapa viabilizou o contato direto com o material escrito acerca do tema estudado,
o que auxiliou em seguida a organizacao e a interpretacéo das informacoes coletadas (LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Quanto aos objetivos, o estudo caracteriza-se como sendo uma pesquisa exploratéria e
descritiva. De acordo com Gil (2010), os estudos feitos de forma combinadas tém por finalidade
descrever completamente um fenémeno. Quanto a natureza ou finalidade desta pesquisa, trata- se
de uma pesquisa aplicada, uma vez que se pretende com os resultados incitar, propor novas
discussoes e por que nao, servir como instrumento de reflexao sobre politicas publicas voltadas para
o tema de pesquisa (GIL, 2008).

A coleta de dados primarios, ocorreu na ultima semana de novembro/2017, construiu- se um
questionario semiestruturado, composto por 05 questdoes fechadas que buscam caracterizar as
entrevistadas, em que foram verificadas as variaveis : sexo; idade; estado civil; grau de escolaridade;
e se 0 na percepcao da entrevistada o CEINF trabalha aspectos relacionados a Cultura local e 0S
(questoes abertas) que foram direcionadas para dados especificos e verificou-se caracteristicas
temporais da servidora como: tempo de trabalho na Educacédo Infantil; no Centro de Educacao
Infantil; o que pensa sobre Educacio; de que forma os aspectos relacionados a Cultura local sao
trabalhado, bem como os recursos pedagdgicos sao utilizados. O questionario foi entregue para as 16
professoras, apés duas outras tentativas de coletar os dados por meio da entrevista, e através de
questionario online (Google-drive), tentou-se mais uma vez por meio de formulario impresso,
possibilitando atingir os objetivos deste artigo que consiste em correlacionar a relacdo existente
entre a educacéo, a cultura e a construcio da identidade territorial, junto ao CEIF Professor Mério
Ocaris Rosa. A amostragem compreendeu a totalidade (16) das professoras, no entanto somente 11
questionarios foram validados.
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Ap6és a realizacao da pesquisa de campo, os dados obtidos foram tabulados e analisados de
maneira qualitativa. Estes por sua vez, foram apresentados em forma de resultados e discussoes,
juntamente com as principais inferéncias que se pdde estabelecer em funcio da pesquisa.

Resultados e discussoes

O Centro de Educacao Infantil estd localizado na rua Paulo Afonso, n° 237, Bairro Jardim
Botanico, no Municipio de Ponta Pora, Estado de Mato Grosso do Sul, cuja mantenedora é a
Prefeitura Municipal de Ponta Por4, foi criado através do decreto n°® 4.386 de 23 de maio de 2001.

No que compreende a situacgio fisica do CEINF, sua localizacdo se encontra no perimetro
Urbano Periférico, construido sob dois terrenos, no qual um esté inscrito em nome do municipio de
Ponta Pora e o outro inscrito atualmente em nome da associacdo dos Moradores do bairro,
totalizando uma area total de 460m2 com uma area construida de 205,52 m?2, dispostas em 06 salas de
atividades, 01 cozinha, 01 depdsito, 01 lavanderia, 01 banheiro para funcionarios administrativos, 01
sala para os professores com banheiro, 01 despensa, 01 sala administrativa, 04 banheiros infantis
construidos em alvenaria, um parque infantil e 01 caixa de areia.

O Centro de Educacéao Infantil Professor Mario Ocaris Rosa tem como patrono o professor
Mario Ocaris da Rosa, homenageado por sua luta e dedicacdo aos jovens. Nasceu em 01/01/1947,
sendo bela-vistense por nascimento e pontaporanense por opcido. Em sua trajetéria de vida, uma
semente selecionada e plantada em solo fértil no momento ideal respirava o oxigénio do magistério
desde a mais tenra idade. Faleceu em sua querida Ponta Pora em 19/03/2001.

Atualmente esta Unidade Escolar funciona nos periodos: matutino, vespertino e integral.
Oferecendo a Educacao Infantil, primeira etapa da educacéo basica para 170 criancas até quatro
anos de idade. Trabalham nesta instituicdo 16 professores, 24 estagiarios e 13 funcionarios
administrativos. Tem como Diretora a Professora Angela Maria Cremonese Ruppenthal, como
Coordenadora Pedagégica a professora Angela Maria Cremonese Ruppenthal e como Secretaria
Lisméia Franco Pinheiro.

Para a caracterizacao dos sujeitos da pesquisa, utilizou-se de questdes fechadas. Segundo Gil
(2008), “[...] para que escolham uma alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista. Sao as
mais simples de serem utilizadas, porque conferem maior uniformidade as respostas e podem ser
facilmente processadas [...]”. Essas questoes referem-se a dados concretos como sexo, idade, estado
civil, grau de escolaridade, tempo de trabalho na Educacéo Infantil, tempo de trabalho no objeto de
pesquisa (CEINF).

Dentre os 11 questionarios respondidos, todas as respondentes sdo do sexo feminino, com
idades entre 28 e 57 anos, 06 (seis) casadas, 02 (duas) divorciadas, 02 (duas) em regime de unido
estavel e 01 (uma) vidva. Quando questionadas sobre a formacio académica, 09 (nove) possuem poés-
graduacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais, 01 (uma) possui pos-graduacdo em Educacéo
Especial, e 01 (uma) possui Ensino Superior Completo.

Em relacéo ao tempo de trabalho na Educacéo Infantil, identificou-se que 0S professoras tem
de 01 a 09 anos, 06 professoras tem de 10 a 17 anos. Sobre o tempo de trabalho no Centro de Educacéo
Infantil estudado, 02 professoras trabalham de 06 a 08 meses, 06 professoras 01 a 8 anos e 03 de 11
a 16 anos.

Ao questionar as professoras sobre Educacdo, com a intencdo de leva-las a refletir
criticamente a respeito do seu papel enquanto educadoras, as respostas foram as seguintes, conforme
o quadro 01:
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Quadro 01 - O que vocé pensa sobre Educacao?
1 - Precisa ser valorizada.
2 - E um ato de educar, instruir, € 0 meio que os habitos, costumes e valores de uma comunidade s&o
transferidos de geracao para a geragéo seguinte.
3 - E a base de qualquer sociedade, necessita investimentos e mudancas.
4 - Engloba os processos de ensino e aprendizagem, conhecimento e observagao dos costumes da vida
social aplicagdo dos métodos proprios para assegurar a formagao e o desenvolvimento fisico, intelectual e
moral de um ser humanao.
5 - A educacao € um meio de socializagao dos individuos, onde o mesmo adquire e assimila conhecimento.
A educacéo favorece a formagéo cidada do individuo, onde ele adquire habitos que levara consigo para
toda sua vida.
6 - Que deve ser mais rigida em questdo de contetdo nos niveis fundamental | e Il e na educagéao infantil
procurar atender as necessidades de desenvolvimento motor e ndo ser pré requisito para alfabetizacao
7 - E abase de tudo.
8 - Fundamental na vida de cada crianga, habitos, costumes e valores de uma comunidade que sao
transferido de geragédo para geragao, em varias situagdes presenciadas, vividas por cada individuo ao
longo da sua
9 - Varios pontos deveriam ser revistos, valorizagado dos professores, numero de alunos por sala, recursos,
formacao académica, cursos com qualidade, formacgao continuada.
10 - E a base total do ser humano. E onde o ser se encontra com o meio e o seu saber, onde aprendemos
a socializar e se sentir mais.
11 - E uma parte em especial que precisa com urgéncia ser reavaliada, replanejada. Iniciando pela
formacdo académica e pessoal. A formacdo continuada de qualidade também é um quesito a ser
repensado. Em suma, a educacéo precisa "estudar" e modernizar-se.

Fonte: dados da pesquisa (2017)

Em relacdo ao quadro 1, esperava-se identificar uma nova visio a respeito da educacéo e
sobre a postura do educador enquanto mediador das relacdes com as criancas, no entanto o que se
pode perceber sdo os indicativos quanto a necessidade de melhorias, tanto para a formacéao
académica, quanto para a sua modernizacido. Essa postura dos educadores, com um olhar
diferenciado, nos conduz a questioni-los sobre o que pensam sobre a Educacéo, quais perspectivas

de desenvolvimento a educacgéo traz para a sociedade local.

Quadro 2 - Na sua visao o CEINF trabalha aspectos relacionados a Cultura local?
Artes, musica, danca, folclores

Artes, musica, danca, literatura, folclores, festas

Artes, musica, danca

Artes, musica, danca, literatura, folclores, festas

Artes, musica, danca, literatura, folclores, festas

Artes, musica, danca, culindria, literatura, folclores, festas
Artes, musica, danca, culindria, literatura, folclores, festas
Musica, dancga, culindria, literatura, folclore

Artes, musica, danca, folclores, festas

Masica, danga, culindria, literatura, folclore

Festas

O (0 |IN| N[N [WIN|-

—_
(=)

—_
—_

Fonte: dados da pesquisa (2017)

Em relacao aos aspectos ligados a cultura observados no quadro 2, percebe-se que o elemento
artes, se repete por 08 vezes, no entanto nenhum elemento relacionado ao mesmo pode ser
identificado ou relacionado no formulario, o item musica foi repetido por 08 vezes, mas nenhuma
musica foi identificada, quanto ao termo danca, este se repetiu por 09 vezes, e da mesma forma nao
foi lembrado pelas pesquisados, o item literatura foi mencionado por 07 vezes e o esquecimento se
repetiu, o elemento folclores foi repetido por 08 vezes, festas 07 vezes e ambos ndo foram
representados.

Chaui (2006) argumenta que tais elementos sdo manifestacoes, que dependem do trabalho
exercido pelos profissionais da area, os quais podem e devem utilizar-se de muita criatividade para
externalizar os sentimentos e desenvolver a criatividade das criancas.
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Quadro 3 - De que forma sdo trabalhados com as criancas

1 - De forma ludica

2 - E trabalhado em artes a utilizacdo de recursos com erva de tereré para a confecgao de trabalhos, a musica
em espanhol que é da fronteira e por algumas criangas falarem o idioma paraguaio em apresentagdes
artisticas

3 - Através de atividades propostas na ementa curricular da educacao infantil municipal

4 - Atividades em papel, na conversa em sala

5 - Através de atividades diferenciadas

6 - Em atividades diferenciadas, projetos e através da ementa curricular

7 - Através de atividades diferenciadas e ementa curricular

8 - Através de projeto que faz com as criangas em sala de aula, com varias atividades que o professor trabalha
com, 0s pequenos, votada a cultura local e demais regiao.

9 — Projetos

10 - E trabalhado as musicas do folclore n&o cultura local. E preciso incentivar mais esse aspecto.

11 - Apresentag¢des com musica e danca das datas comemorativas

Fonte: dados da pesquisa (2017)

Em relacédo ao quadro 03, foi possivel verificar que as atividades sdo desenvolvidas de forma
lidica, porém o que se segue sdo as propostas das ementas curriculares municipais, através dos
projetos. E por meio de atividades diferenciadas, no entanto algo de especial foi percebido em
relacdo aos trabalhos de artes com a utilizacao de erva-mate.

Nesse sentido Steiner contribui com sua literatura que traz para a crianga a importancia dos
contos de fadas, da histérias, do simples ato de brincar, pois neste ato as criancas aprendem pela
imitacao, e isto reforca a promocao e valorizacdo da cultura local.

Quando perguntado sobre os recursos pedagoégicos utilizados pelas professoras em suas
atividades de sala, foi possivel identificar uma diversidade de materiais, dentre os quais, materiais
reciclaveis, a erva-mate, livros, observados no quadro 4 logo abaixo.

Quadro 4 - Recursos pedagégicos utilizados.

1 - DVD, sucatas, internet, e materiais reciclaveis

2 - A erva mate de tereré, Cds e DVDs, livros

3 - Brinquedos, DVDs, livros, tintas, giz de cera, etc

4 - Historias, DVDs, contato com diferentes tipos de objetos

5 - Livros, materiais pedagégicos, fantoches, tinta

6 - Na disciplina de educacao fisica: com bolas, arcos, colchao, tunel, corda, cama elastica, dentre outros

7 - Livros, Dvds, instrumentos musicais

8 - Varios, através de pesquisa na internet, com atividades xerocadas, roda de conversa, e outros materiais,
livros, Cds, etc.

9 - Visual, audio visual, material alternativo

10 - Cds, filme, livros, painéis

11 - Visuais, audiovisuais

Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Os recursos utilizados pelas professoras, pela sua diversidade reforcam a interacéo entre as
criancas e isso possibilita a geracao de novas experiéncias e conhecimento. Nesse sentido pode-se
afirmar que a aprendizagem, segundo Vygosky é uma experiéncia social, mediada pelo professor e
0s recursos podem contribuir nesse sentido.

Conclusao

Quanto ao objetivo da pesquisa, o presente trabalho mostrou que foi possivel correlacionar a
relacdo existente entre a educacao e a cultura e a construcado da identidade territorial, junto ao
CEINF Prof. Mario Ocaris da Rosa, no municipio de Ponta Pora-Ms.

A literatura aponta que a educacéo € o elemento facilitador da cultura, e que a relagao entre
essas duas grandes areas do saber podem sim contribuir para a construcao da identidade territorial,
no entanto o que foi percebido é que ndo sao trabalhados elementos da cultura regional, o que pode
ocasionar seu esquecimento, contradizendo a proposta de Oliveira (1997). Dessa forma, mediante o
que diz a literatura sobre educacéo, o objetivo inicial da pesquisa foi alcanc¢ado.

No que tange aos demais objetivos, pode-se afirmar que também foram alcancados em forma
de conhecimento sobre as teorias de aprendizagem, as quais ddao uma amplitude maior para se
explorar o conhecimento e aplica-lo em sala de aula, uma vez que o CEINF Prof. Mario Ocaris da
Rosa trabalha com foco na perspectiva sociointeracionista de Vygotsky.

Em relacgéo as principais atividades educacionais e culturais que podem reforcar aidentidade
territorial, percebeu-se que muitas atividades sio realizadas pela escola, no entanto nao ficaram
explicitas quais sao.

Algumas alternativas de organizacdo de espacos de literatura que abarquem o folclore, que
retratem a histéria local, artes como pintura que remetam a regido suas paisagens naturais, visitas
a pontos histéricos, identificacdo dos elementos que compdéem a culindria tipica, oficinas para
formacao e capacitacéo dos docentes, dentre muitas alternativas, as quais poderéo ser discutidas nao
somente no &mbito escolar, mas também com a participacdo das familias.

As principais limitagcoes da pesquisa estdao relacionadas ao formato das questoes, pois
acredita-se que ndo houve compreensao por parte dos respondentes, deixando algumas lacunas. A
outra limitacdo diz respeito ao fato de a pesquisadora néo ter feito as indagacoes pessoalmente, em
virtude da nao disponibilidade das respondentes, em decorréncia do final do ano letivo.

Como sugestao, deve-se ampliar a pesquisa aos outros CEINFs, para que dessa forma tenha
mais amplitude, devido a possibilidade de se comparar os resultados em relacdo aos aspectos
culturais que vém sendo trabalhados pelos demais, bem como as formas utilizadas.
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